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[ lavori presenti in questa pubblicazione ben rappresentano dinamiche, proces-
si, interazioni che passo dopo passo, grazie ad un “fare scuola” con docenti, bambi-
ni e ragazzi, hanno acquisito sempre pilt consapevolezza e maturita tanto da assur-
gere a esempi per molti aspetti “emblematici”.Ciascuno di essi, lungi dal rappre-
sentare un vetusto protocollo sperimentale o una “ best practice” , non si dipana in
una progressione lineare fine a se stessa, una delle tante riproducibili e certamente
“funzionanti”’, ma contiene in sé elementi , spunti, riflessioni, conclusioni ben piut
preziose, utili esse solo come semi dai quali partire, per coltivare e far germogliare
“altro” di diverso o di abbastanza simile (importa poco) ma uguale nella sua impo-
stazione metodologica attenta all’ascolto, all’attesa paziente dell'emersione delle
risposte, all'individuazione ed indirizzamento verso “vie” apparentemente conse-
quenziali ma acutamente individuate.

Molti sono gli ingredienti che concorrono ad un fare scienze a scuola di tal tipo.

Molti sono i passi che bisogna compiere o che sono stati percorsi con continui-
ta e convinzione.

LANISN si pone da decenni come soggetto attento e promotore di questo tipo
di processi di insegnamento/ apprendimento con gruppi di lavoro, scuole estive,
corsi di formazione, pubblicazioni, attivazione di forum dedicati.

Nello specifico degli ultimi anni, relativi alla mia Presidenza nazionale, il Piano
ISS — Insegnare Scienze Sperimentali ha fatto in qualche modo coagulare, lievitare
ed accrescere esponenzialmente tali processi. Il grande consenso nell’accogliere da
parte dei tutor “le impostazioni” e gli “assi” del piano, le dinamiche indotte esplici-
te ed implicite, I'indirizzamento all’iniziare un viaggio condiviso fatto di “messa
insieme e messa in discussione”, di “scelta studiata” di strade possibili, di “pause e
osservazioni” in punti panoramici...per poi ripartire, ha fatto “sentire” il piano
come Piano di sistema che partiva dalla scuola, dai professionisti umili del fare
scienze giorno dopo giorno in classe con i propri allievi innescando riconoscimen-
ti, risonanza e senso di appartenenza.

Anche I'avvio del Piano con i seminari, cosi come le interazioni in presenza o a
distanza, cosi come i materiali prodotti tra cui anche i Suggerimenti, presenti in
questa pubblicazione, lungi dall’avere la presunzione della definizione di un quadro
esauriente ed esaustivo, sono riportati con un carattere di emblematicita di un qua-
dro che ha fornito molteplici e fertilissimi inneschi.

Centrale e continuo ¢ stato il ruolo delle Associazioni disciplinari (ANISN, AIF
e DD-SCI) con il lavoro instancabile di diverse centinaia di soci nei vari ruoli di con-
duttori e discussant, membri dei Gruppi di Pilotaggio Nazionale, Regionali e del
Comitato Scientifico, coordinatori di forum, di azioni di sostegno e monitoraggio.

ISS, un Piano certamente coraggioso e controcorrente per il contesto educativo
italiano consono al tutto e subito. Molte le sfaccettature da cui osservarlo, molti 1
modi di guardare al bicchiere mezzo vuoto, mezzo pieno, quello con acqua colora-
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ta o quello con una sostanza che forse ¢ ora diversa dall'acqua magari con colori
multiformi in dipendenza dei luoghi e dei “mescitori” dei tanti bicchieri possibili.

Qualche dato. ISS

* ha attraversato ben tre Ministri dell'Istruzione

* nasce da un sistema di cooperazione tra Associazioni (AIF; ANISN;DD-SCI),
Musei e Ministero

* sono stati realizzati quattro seminari di formazione per i docenti tutor

* sono stati organizzati tre seminari tematici con i tutors a Bagheria, Lamezia
Terme e Cagliari

* migliaia le riunioni dei tutors nei diversi presidi e quelle dei GPR

* ¢ stata realizzata nel 2009 un’azione centrale di sostegno / monitoraggio osser-
vativa.

* ha coinvolto 20 regioni

* ha coinvolto insegnanti di tre ordini di scuola di cui 400 insegnanti-tutor con
una stima di almeno 8000 docenti in totale

* ha coinvolto 150 scuole — Presidio con un minimo di 10 scuole per presidio in
rete per un totale di 1500 scuole

* ha coinvolto centinaia di soci ANISN facenti parte del GPN, CTS, GPR,
Conduttori, Discussant, Moderatori di forum, ha permesso la creazione di net-
work locali con Universitd ed Enti del territorio

* sono stati prodotti materiali di varia tipologia: documenti di base, relazioni dei
lavori di gruppo dei seminari di formazione, Suggerimenti, lavori (diverse cen-
tinaia) di progettazione e documentazione realizzati dai tutor

* si¢appena conclusa un’azione di cooperazione in presenza e a distanza di grup-

pi di presidi.

Nella nostra Associazione ¢ stata come un’onda di straordinari professionisti che
si sono mossi all’'unisono per interferenza positiva. Queste dovrebbero essere le
dinamiche di senso che possono produrre risultati consistenti per I'educazione alla
Scienza e per la Scienza.

Sono “movimenti orizzontali profondi” che riescono a fluire senza subire sino
all'annientamento, 'influenza anche deviante dei “venti”, anche di quelli ministeria-
li che ci possono spingere in direzioni anche non convergenti, che possono arrivare
come turbini, distruggendo non solo germogli, ma anche rami antichi e frutti matu-
ri, con raffiche talmente repentine ed inaspettate da sorprenderci sino a “spezzarci”.

Sono movimenti che riescono perd ad ingrossarsi se alimentati da confluenze
anche lontane di potere inaspettato. La centralitd del valore dell’educazione dei
nostri giovani, la centralita della formazione continua dell’insegnante quale “core”
del processo di insegnamento-apprendimento ¢ infatti ribadito in numerosi docu-
menti della ricerca didattica internazionale e non pud essere “letta’ con estraneita
in Italia, come uno “studio fatto da altri” e quindi impossibile da prendere come
riferimento.

Come possono dialogare queste istanze? Difficile riportare in un quadro sinteti-
co le sfide, i contesti, le dinamiche interne all’Associazione, al Piano ISS, all’educa-



zione scientifica in Italia e d’oltralpe cogliendone il senso e la prospettiva profonda.
Uso, come di consueto, I'arte come linguaggio. Stavolta un quadro di Jackson
Pollock.

F

Come pud un quadro di Jackson Pollock presentare analogie con la complessita
dell’educazione scientifica, con le sue chiavi interpretative e le strategie operative
emerse chiaramente in contesti anche internazionali? Come possono comparazioni
e analogie sottintendere e permettere decodificazioni di quadri complessi?

Linee di colore vicine o lontane che si intrecciano, si sovrappongo, si affianca-
no, si perdono, si confondono in un dipinto complesso. Esplosione disorganizzata
di energia o espressione artistica che sottintende armonici “codici universali”? E
stato il lavoro di un fisico, Richard Taylor, pubblicato su Nature che, dimostrando
la natura frattale dei quadri dell’artista, ha fornito il “riconoscimento sperimentale”
della sottintesa armonia. La scoperta del codice “universale” che si ripete a scale
diverse ed in contesti diversi ha dato ragione all’armonia intuita.

Come puo l'analogia essere ricondotta al quadro dell’educazione scientifica
europeo e mondiale? Quali le linee di colore e quale il riconoscimento sperimenta-
le di un codice universale? Contesti culturali e sociali diversi, azioni e immobilita,
attenzione e cecitd, investimento mirato e dispersione, capitalizzazioni ed evapora-
zione delle esperienze, ottimizzazioni e soffocamento dei risultati sono stati nel
tempo i “colori” brillanti o opachi che hanno tracciato le linee sulla tela dell’educa-
zione scientifica. Esplosione disorganizzata di energia?

Leducazione scientifica pud far leva su un connotato proprio della Scienza, 'u-
niversalita dell””oggetto” e del “metodo”. Il rapporto Rocard ha messo il dito nella




piaga. Alla base, ¢’¢ una percezione degli studenti e non solo, che la Scienza ¢ dif-
ficile, arida, astratta, lontana. La Scienza si fonda su un approccio “hands on”, che
non vuol dire “mind off”. Nessuno sa se Newton ha mai visto la mela cadere o se
Archimede ha mai fatto il bagno ma cid che ¢ certo ¢ che la Scienza procede tra-
mite osservazioni empiriche.

E questo I'approccio, ampiamente condiviso in Europa e nel mondo, che secon-
do le nuove strategie educative bisogna fortemente sostenere e applicare. Questo
approccio costituisce un metodo per 'educazione scientifica, un “codice” valido in
qualsiasi contesto e a diverse scale, quindi una base “universale” per la costruzione
di strategie per la cooperazione nella disseminazione della conoscenza tramite I'e-
ducazione scientifica. Questo ¢ il fondamento del metodo IBSE (Inquiry Based
Science Education).

Le Accademie delle Scienze del mondo, da anni, si sono coordinate, nel quadro
dello IAP, per sviluppare metodi innovativi nel settore educativo, provandoli e con-
frontandosi continuamente. Queste azioni hanno portato alla condivisione e diffu-
sione in Europa e nel mondo del progetto francese “La main a la pate” che ¢ appun-
to basato sul metodo IBSE. Da parte sua la Comunita Europea sta promuovendo
azioni di sostegno con esplicito riferimento all’ IBSE e sta puntando fortemente al
rafforzamento della cooperazione degli stati membri nel settore dell’istruzione e
della formazione.

In ciascun paese movimenti e azioni simili. Consapevolezza ed allarme per lo
stato di “rischio sociale” che il ritardo accumulato nell’educazione scientifica puo
determinare, per il futuro delle nuove generazioni e per il peso del paese nel mondo.
Investimenti e metodi per indagarne le cause. Analisi e presa di coscienza “attiva’dei
risultati. Azioni di sistema a lungo termine e in sinergia con altri.

E tempo di sfatare il mito del “bravo insegnante” chiuso nella propria classe.
Non servono pili professionisti “solitari”. In qualsiasi professione, la qualita del
lavoro si fonda ormai su competenze distribuite, sul lavoro in equipe. I “bravi” sono
quelli che sanno fare team, che sanno coinvolgere, che sanno essere guida per le
nuove leve di insegnanti. Solo cosi le innovazioni si consolidano e diventano siste-
ma. Diversamente tutto cid che di buono fa un insegnante rimane circoscritto alla
sua classe . Per tutto questo ¢ inevitabile che i bravi assumano anche responsabilita
di “leadership intermedia”.

E questa la sfida che ci aspetta, sulla quale stiamo lavorando con umilta, deter-
minazione, poche parole ma tanta fatica , equilibrio e lungimiranza e i risultati arri-
vano puntuali. Cultimo: PANISN ¢ stata chiamata ad essere partner nel Progetto
Fibonacci, un progetto di eccellenza per I'educazione scientifica del VII Programma
Quadro dell’'UE di cui si sentira e si scrivera tanto nei prossimi anni. Lo spirito ed
il senso sono chiari, le porte sono aperte, sempre.

Anna Pascucci



Questo numero speciale della rivista raccoglie esperienze di docenti di ordini di
scuola diversi nate nel contesto del piano ISS e maturate nel corso di questi ultimi
anni in un rapporto di collaborazione anche al di fuori del contesto istituzionale del
piano.

Negli ultimi anni, mentre le attivita del piano ISS per diverse ragioni si sono
dilatate, alcuni tutor hanno continuato a condividere esperienze con me e tra di
loro costituendo di fatto un gruppo di ricerca che ha sperimentato capacita di con-
fronto e di riflessione sui propri itinerari di lavoro.

Fondamentale ¢ stato riesaminare nei propri percorsi alcune istanze del piano
quali la mediazione, il contesto di senso, la documentazione, la trasversalita, la ver-
ticalitd, la didattica laboriatoriale e il modello di formazione tra pari. La progetta-
zione dei percorsi, la sperimentazione in classe, la riorganizzazione e presentazione
finale sono state ulteriori occassioni per riflettere sulla comprensione e sulla didat-
tica disciplinare degli argomenti scientifici.

A ottobre dello scorso anno, con il contributo dei fondi della legge 6/2000, le
esperienze sono state condivise con altri 50 docenti provenienti da tutte le regioni d’
Italia nel corso di tre giornate di studio a Foligno, un’occasione per il riesame del
lavoro svolto e per la valutazione della ricaduta delle attivita del piano ISS sulla ricer-
ca didattica svolta in questi ultimi anni da alcuni di noi in seno all’Associazione.

Questa pubblicazione racconta I'esperienza ISS di alcuni di noi. Si apre con
“Acqua di fiume”, la prima proposta di lavoro ANISN offerta ai tutor con I'inten-
to di dare, tra I'altro, un esempio di mediazione culturale e cognitiva, di un modo
di raccontare le dinamiche processuali del capire e lo svolgimento di un percorso di
apprendimento. Segue poi l'articolo “I Suggerimenti, Leggere 'ambiente “, un testo
scritto a pitt mani dai soci ANISN e con la collaborazione di Silvia Caravita, su
richiesta del Comitato Scientifico e pubblicato in forma ridotta negli Annali della
Pubblica Istruzione con lo scopo di far riflettere i tutor sul significato culturale delle
discipline biologiche, sugli scopi cognitivi di alcuni spunti didattici suggeriti e sulle
ragioni per cui alcuni percorsi didattici siano piti adeguati di altri. Segue poi la
documentazione dei percorsi connotati ciascuno, sebbene in misura diversa, dalle
peculiaritd del piano: la trasversalita, la verticalita, la mediazione culturale e
cognitiva, la documentazione, le attivitd in campagna - osservare e sperimentare
sul campo -, la formazione tra pari, 'accompagnamento.

Le giornate di studio di Foligno hanno impegnato i colleghi della sezione
ANISN umbra, in particolare il presidente Emanuele Piccioni e i soci Anna Locchi
e Luigina Renzi ai quali vanno la mia graditudine e il mio piu affettuso ringrazia-
mento per l'efficiente organizzazione e la cordiale accoglienza riservata a tutti.

Voglio ringraziare gli insegnanti con i quali ho condiviso in questi ultimi anni
fatica, impegno e responsabilitd nel realizzare esperienze concrete e nel cercare
nuove strade per capire.
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Sono grata a Marida Baxiu del presidio di Brescia, a Maddalena Savoia, Silvia
Donati de conti, Valeria Pacca e Maria Teresa Zambelli del presidio di Crema, a
Angela de Vitto del presidio di Mantova, a Eva Godini del presidio di Trieste e a
Laura Salsano e Antonella Alfano del presidio di Cava de’ Tirreni.

Un ringraziamento particolare va a Maria Castelli che da diversi anni mi rende
partecipe del suo lavoro quotidiano con i bambini attraverso una ricca documenta-
zione e a Silvia Caravita che ha confortato le mie perplessita e i miei dubbi con sug-
gerimenti che sono stati per me motivo di sostegno e di aiuto.

Clementina Todaro



CLEMENTINA TODARO, MARIA CASTELLI*

Un primo approccio allo studio dell’ambiente
- Acqua di fiume -

1. Introduzione

Parlare di ambiente a scuola rappresenta un filo conduttore lungo ed articolato
che pud esser svolto nel corso degli anni e che offre 'opportunita di mettere insie-
me idee, concetti, teorie delle scienze naturali, come la biologia, la chimica e la geo-
logia e delle scienze sociali come I'economia, la politica, I'etica per capire come fun-
ziona la natura e come le cose sono interconnesse. Il percorso, solo in parte pre-
schematizzato, richiede lungo tutto I'iter scolastico I'integrazione reciproca e conti-
nua di punti di vista disciplinari diversi, indispensabili per interpretare in modo
significativo segmenti di realtd naturale e non solo. Pitt di altri nuclei tematici, offre
Popportunita di confrontarsi con problemi nuovi, difficili ma importanti della vita
reale. Una modalita di lavoro quindi “euristica’che deve essere mediata ed appro-
fondita fin dai primi anni di scolarizzazione.

Lesperienza, svolta nelle prime classi elementari, rappresenta un avvio allo stu-
dio ambientale Essa favorisce/indica un modello di lavoro con la classe che mira a
ridefinire il fare-conoscenza: un processo che ¢ continuamente articolato tra cono-
scenza e metaconoscenza, sempre in divenire, teso a valorizzare le singole esperien-
ze dei bambini, essenziali affinché I'intervento didattico possa mediare tra i saperi e
le complesse strutture cognitive. Il percorso privilegia quindi un’attivitd progressiva
di modellizzazione dei fatti e dei fenomeni, che richiede tempi lunghi ed una guida
continua. Guarda ai contenuti non tanto in sé e per sé quanto alla loro organizza-
zione, alla loro messa in relazione; evidenzia le modalita con cui vengono proposti
ai bambini, che sono critiche affinché questi ne possano usufruire nella maniera pitt
completa.

Nella realta naturale e non solo occorre imparare a guardare non solo a fenome-
ni isolati, ma a riconoscere reti di fenomeni; occorre per esempio riuscire a far
immaginare la complessita intrecciata di tanti eventi biologici ed ambientali, le loro
dinamiche temporali, le correlazioni che legano fenomeni apparentemente separati
e i processi di feedback che regolano qualsiasi processo.

" La docente Maria Castelli, dalla consolidata capacita di fare ricerca e di lavorare insieme, da circa tre
anni, ha partecipano alla ricerca didattica on line del’ANISN “Educazione al futuro: i giochi delle Scienze
Naturali per bambini e per ragazzi’coordinata da Clementina Todaro. Lesperienza “Un primo approccio
allo studio dell’'ambiente - Acqua di fiume - 7 ¢ stata svolta nell’anno scolastico 2004-2005 nelle prime
classi delle scuole elementari Sauro e Quasimodo dell’'VIII circolo di Brescia, nelle classi della scuola
Quasimodo il percorso ¢ stato proposto dall'insegnante Marida Baxiu.

> L'AVVIO E | SUGGERIMENTI PER LA RIPROGETTAZIONE DEI PERCORSI
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Lo studio di un campione naturalistico in classe, 'acqua di un fiume, rappre-
senta un avvio allo studio della complessita, in quanto permette 'esplorazione di
alcuni aspetti che si manifestano in termini di interazioni tra componenti, relazio-
ni tra variabili, correlazioni tra fattori, individuabili in modo diretto e dal punto di
vista qualitativo e semiquantitativo.

Il percorso richiede una didattica laboratoriale “povera”, una modalita per sti-
molare e trasformare le strutture mentali del bambino che gli permetteranno di
individuare con un atto di distinzione i diversi componenti del sistema - acqua di
fiume - ed iniziare quindi a fare generalizzazioni e capire concetti quali la specifici-
ta strutturale e funzionale dei viventi e la diversita dei bisogni e dei modi di vivere
degli organismi e poi di riconoscere con un atto di ricomposizione nel contesto le rela-
zioni, gli scambi, gli intrecci tra le varie parti ed il tutto ed infine possibilmente
immaginare i processi ed i loro cambiamenti. Si inizia cosi a dare concretezza all’i-
dea che solo quando le parti, gli elementi sono visti insieme, nelle reciproche rela-
zionli, ci si accorge che possono costituire un insieme che assicura coerenza, funzio-
nalitd, stabilita e flessibilita. E la premessa indispensabile per capire concetti speci-
fici delle scienze naturali come quelli di struttura, di organismo, di popolazione, di
ecosistema, che implicano processi di astrazione dalla realta percepibile.

A nostro avviso ¢ indispensabile quanto prima avviare con i bambini un proces-
so graduale di modellizzazione dei fenomeni biologici partendo da semplici rap-
presentazioni per arrivare poi a modelli sempre pitt complessi che meglio corri-
spondono alle dinamiche di funzionamento, alla concatenazione e circolarita delle
relazioni causa-effetto dei fenomeni biologici.

Lorganizzazione della documentazione dell’esperienza sia cartacea che on-line
tiene conto delle peculiarita del lavoro e “racconta”la storia della classe, i vari pro-
cessi cognitivi coinvolti, le emozioni, gli interessi e le motivazioni del bambini, la
mediazione didattico-culturale del docente, non tralasciando spunti di riflessione
epistemologica che sostengono la coerenza disciplinare della pratica.

“Il docente/navigatore” & messo in grado di entrare nel processo educativo e di
osservare ‘la conoscenza in movimento”.

2 Le idee essenziali: i presupposti dell’iniziativa

2.1 Premessa

E questo un modo inconsueto, poco abituale e insolito di riferirsi ai viventi. I
bambini sono avvicinati ad osservare in condizioni diverse, ad occhio nudo, con la
telecamera e con lo stereomicroscopio, un campione naturalistico di particolare
interesse I'acqua di un fiume contenente alghe verdi, lemna, emitteri, dafnie, chioc-
ciole, acari, larve di insetti, foglie e frammenti di legno marcescente

Lattenzione dei bambini viene focalizzata sull’osservazione del campione d’acqua
con il supporto dello stereomicroscopio, al di la quindi dell’apparenza sensibile, per
prendere coscienza della grande varieta delle forme viventi presenti nella piccola quan-
tita d’acqua e per cogliere I'intreccio delle relazioni tra gli “animaletti” e tra questi e le
“piccole piante”e “I'esterno” — lo spazio circostante- al quale si riconosce il valore di
“spazio di relazione” inteso come spazio-ambiente entro il quale avvengono scambi,



interazioni e rapporti tra gli “animaletti”, le “piccole piante” e gli elementi che lo com-
pongono. In generale in biologia ¢ importante cambiare spesso scala, in questa espe-
rienza poi ¢ indispensabile, fino ad arrivare agli organismi microscopici, in particola-
re alle alghe, per far individuare ai bambini le differenti relazioni alimentari, presup-
posti osservativi cruciali affinché i bambini possano individuare le prime fondamen-
tali differenze tra i rispettivi bisogni alimentari e modi di vivere delle piante, gli auto-
trofi, i produttori, e degli animali, gli eterotrofi, i consumatori, un avvio per capire in
seguito nelle classi successive cosa ¢ e come funziona un ecosistema.

2.2 Elementi concettuali ed operativi essenziali
Linsegnante nel suo percorso ha sempre presente il modo di vedere e di intera-
gire con il campione naturalistico - “in relazione a” peculiare delle Scienze Naturali
- e quindi gli elementi concettuali ed operativi disciplinari essenziali che ne per-
mettono |’ interpretazione.
Infatti la trama di tutto il percorso ¢ tracciata da:
1) concetti disciplinari come quelli di specificita strutturali e funzionale, di discon-
tinuitd nella struttura dei viventi, delle differenze dei modi di vivere delle pian-
te e degli animali, di adattamento all’'ambiente, di relazioni interspecifiche e di
trasferimento di energia. Nello sfondo tutti gli altri concetti fondamentali di
base del sapere biologico.
2) categorie concettuali come 'imprevedibilita e la contingenza tipiche della storia
naturale e sociale dell'uomo e concetti pitt ampi e trasversali a diversi saperi,
quali struttura, energia, sistema, cambiamento, scale di grandezza.

Si crea un contesto educativo tale da indurre i bambini a prendere confidenza
con i piccoli organismi attraverso una conoscenza diretta. Si tralasciano le classifi-
cazioni e la nomenclatura e si indirizza I'attenzione sulle differenze e uguaglianze,
le peculiarita morfologiche, le stranezze dei comportamenti degli “animaletti”e sulle
loro relazioni, quelle di breve e di lunga durata, quelle cercate o evitate, quelle
casuali o episodiche, quelle necessarie 0 meno, ad esempio, come quelle alimentari
dove tutti gli organismi vivi o morti, sono fonti potenziali di cibo per altri organi-
smi e le relazioni alimentari tra gli animaletti e le alghe.

Linsegnante sa che dietro la parola “cibo” ¢’¢ un concetto potentissimo, quello
del “di trasferimento di energia’tra gli “animaletti” e tra questi e le “piante”. Il con-
cetto di energia ¢ uno dei pilt difficili da apprendere ed ha forti connotazioni magi-
che ma ¢ fondamentale per comprendere in seguito altri concetti quali 'autotrofia,
Ieterotrofia e la fotosintesi.

Dietro la parola “relazione” c’¢ un’altra potentissima idea quella della “reze” che
si richiama all’idea di “struzzura’, organizzata come un “sistema” che se riguarda i
viventi gode di una particolare organizzazione in strutture che compongono “iste-
mi autopoietici”. Ogni interpretazione sistemica presuppone una struttura comples-
sa formata da sistemi gerarchici che manifestano proprieta diverse da quelle dei com-
ponenti.

Linsegnante sa che sono concetti fondamentali per capire il funzionamento di
tutti gli organismi a partire dai batteri a finire agli organismi pluricellulari, alle
popolazioni, alle comunita, agli ecosistemi e alla biosfera.
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Con queste consapevolezze I'insegnante puo guidare il bambino a costruirsi nel
tempo, tra l'altro, I'idea che uno stesso ambiente, il fiume nella nostra esperienza, é
costituito da ambienti diversi ed ognuno di essi é sempre riferito a qualche vivente e che
qualsiasi vivente ¢ sempre riferito a qualche ambiente e che entrambi cambiano nel
tempo. Questi concetti di continuita tra organismi ed ambiente e della loro biorela-
tivita hanno dal punto di vista pedagogico e concettuale una grande rilevanza.
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E opportuno prevedere quindi un percorso lungo negli anni che implica “vetroa-
zioni”e “ri-comprensione metacognitiva” ed una pratica di insegnamento “Interpreta-
tiva” e “proiettiva” che cerca di comprendere e valorizzare i modi di conoscere del
bambino per sviluppare “I'occhio della complessita”. Una modalita che contempo-
raneamente guarda all’apprendimento come ad un processo complesso e si sforza di
trovare i modi adeguati per leggere I'evoluzione del conoscere attraverso la produ-
zione dei bambini

Le idee essenziali costituiscono una sorta di trama sulla quale tessere il percorso
che la classe rende attuabile fra i molti possibili.Costituiscono i riferimenti sicuri ai
quali puntare e con i quali confrontare passo dopo passo cid che si propone alla clas-
se. La parte restante della progettazione del percorso non puo essere impostata a
priori, viene in un secondo tempo, quando si ¢ constatata la risposta della classe alle
sollecitazioni date.



3. Recupero dell’esperienza dei bambini

3.1 Il fiume ¢.....

Il percorso didattico, considerata la varietd degli organismi, direttamente osser-
vabile e non e la fitta rete di relazioni connessa non pud non tener conto delle
“conoscenze”, dell’esperienza che ciascun bambino si ¢ costruito prima a partire da
quella sul “fiume”.

Lesplicitazione delle rappresentazioni da parte dei bambini della prima classe del
ciclo primario non si basa su un vero e proprio questionario, ma pud realizzarsi
attraverso schede lette dalla maestra, se i bambini ancora non sanno leggere, con
richieste del tipo “Disegna.....”, “Colora solo.....”, “Metti una crocetta...... ” o tra-
mite domande dirette che mettono in grado i bambini di raccontare e di esprimer-
si nel migliore dei modi.

Linsegnante porta 'acqua del fiume, poco pitt di un litro in un vaso, in classe e
racconta da dove viene e discute poi con i bambini su “Che cosa ¢ per loro il fiume”.
Ascolta i bambini ed attiva quei meccanismi che fanno ri-emergere le conoscenze che
ciascun bambino possiede anche inconsapevolmente, utilizza le loro osservazioni per
stimolare nuove curiosita, fornisce loro argomenti e modalitd di conversazione, li
stimola ad esporsi nel gruppo per sostenere un’idea, articolare una discussione e
pone attenzione a quello che si pensa insieme e coglie la dignita e la complessita dei
pensieri dei bambini

I bambini raccontano del fiume Mella che incontrano quando vanno a trovare i
nonni o gli zii. Alcuni dei bambini fanno footing o vanno in bicicletta con il papa sul
percorso-salute lungo largine. Qualcuno va a pescare lungo il fiume con il nonno.
Alcuni attraversano il Po per andare al mare. Altri raccontano dei ruscelli e dei rorren-
ti in montagna o dei canali per Uirrigazione in campagna. Fiume, ruscello, rorrente,
canale si distinguono solo per pochi.

Attraverso la conversazione si condivide I'idea di paesaggio fluviale che il bambi-
no ha maturato finora: il fiume & visto come un luogo fisico, uno spazio, che fa da
sfondo suggestivo alla loro vita, un paesaggio da cartolina e 'unica interazione evi-
denziata nella discussione ¢ quella con 'uomo. Linsegnante da a ciascun allievo una
copia di un paesaggio fluviale da colorare, alcuni scelgono i colori dell’estate, altri
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guardano fuori e scelgono i colori che gli alberi hanno assunto, tutti insieme, lavo-
rando a turno in gruppo, completano un grande pannello murale.

La dimensione ecologica del fiume non ¢ colta da nessun bambino, per tutti “7/
Sfiume & acqua che scorre” emerge si una visione “globale” ma antropocentrica del
fiume stesso: al fiume ¢ legata soltanto la presenza dell'uomo, gli altri organismi, la
vita microbiologica, vegetale ed animale non emergono nella conversazione, né
tanto meno l'intreccio delle loro relazioni.

Linsegnante sa che occorre partire dalla percezione naturale, dal pensiero natu-
rale, dalla lingua naturale e dal “fare” naturale dei bambini per fare si che vi sia com-
prensione.

3.2 Per cominciare a capire

Linsegnante invita i bambini a guardare da vicino e ad occhio nudo il campio-
ne d’acqua. I bambini riconoscono le alghe, nel senso che per i bambini tutto cio
che ¢ verde, tutte le piante acquatiche sono alghe. Vedono un insetto che pattina
sull’acqua, tutti i bambini vogliono vedere e tutti provano stupore. Linsegnante
propone di “vedere “con la telecamera, ritiene che sia presto proporre ai bambini di
osservare, ovvero richiedere uno sforzo di attenzione e di concentrazione, ¢ oppor-
tuno invece creare un atteggiamento di apertura all’esperienza.

Infatti alla vista del vaso le percezioni dei bambini si offrono spontaneamente
all'insegnante.

Tutti insieme guardano il vaso con la telecamera e 'insegn